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RESUMEN

Este articulo analiza el proceso de adaptacion de los antiguos titulos de Maestro a los nuevos
Grados adaptados al Espacio Europeo de Educacién Superior en las universidades publicas
espafiolas y, en particular, la presencia de asignaturas relacionadas con las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion. El andlisis de los datos recopilados muestra como este
proceso ha dado lugar a una dispersién de la presencia de estas asignaturas dependiendo de
cada universidad y especialidad.
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ABSTRACT

This paper analyzes the adaptation process of the old preservice teacher degrees to the new
ones adapted to the European Higher Education Area, in particular, about the presence of
subjects related with Information and Communication Technologies. The analysis of the
collected data shows that this process has involved dispersion in the presence of these
subjects according to the university and speciality.
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1. INTRODUCCION

En Junio de 1999, los Ministros con competencias en Educacién Superior de 29 paises,
incluida Espafia, suscribieron la Declaracién de Bolonia, que sentaba las bases del Espacio
Europeo de Educacion Superior (EEES), cuyo objetivo final era facilitar la movilidad de los
ciudadanos, las posibilidades de obtener empleo y, en suma, fomentar el desarrollo del
continente europeo. Actualmente, 47 paises forman parte del EEES.

Una de las consecuencias directas de la implantacion del EEES ha sido el disefio de nuevos
planes de estudio de grado y master, que sustituyen a las diplomaturas, licenciaturas e
ingenierias. En el caso espafiol, dicha adaptacién se ha llevado a cabo de forma conjunta
entre las diferentes universidades y la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y
Acreditacion (ANECA).

En referencia a los estudios conducentes a la profesién de maestro, cabe indicar que de las
siete especialidades de magisterio existentes previamente (educacién infantil, educacién
primaria, educacién fisica, educacidn musical, educaciéon especial, lengua extranjera,
audicién y lenguaje) sdlo las dos primeras han sido adaptadas como grado.

Aunque en un principio la Declaracién de Bolonia y sus documentos asociados no hacian
mencion explicita a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon (TIC), con
posterioridad se han ido incorporando iniciativas en el sentido de incorporarlas en la
ensefianza superior, con programas como elearning (2004), que promovia la integracién
efectiva de las TIC en los sistemas de educacién y formacién europeos. La presencia de las
nuevas tecnologias en el entorno actual lleva a pensar que el peso cualitativo y cuantitativo
de las asignaturas relacionadas con las TIC en los nuevos planes de estudio de ambas
especialidades sea importante, ya que sus alumnos serdn los maestros de las futuras
generaciones. Una vez iniciado el curso académico 2010/2011, momento en el cual todas las
universidades publicas han implantado los nuevos estudios de grado, presentamos una
vision general sobre el proceso de adaptacion de los Titulos Oficiales que habilitan para
ejercer la profesion de maestro, y en particular sobre la inclusion de asignaturas
relacionadas con las TIC en los nuevos Grados de Educacion Infantil y Educacion Primaria.

2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Proceso de adaptacion al EEES de las nuevas titulaciones oficiales
El proceso de adaptacion al EEES ha supuesto, entre otras, las siguientes novedades:

* La adopciéon de un sistema de tres ciclos de estudios, que conducen al Titulo
de Graduado, de Master Universitario y de Doctor (Real Decreto 1393/2007,
de 29 de octubre). Los créditos asignados en los ciclos de estudios para la
adquisicion del titulo de Graduado es de 240 créditos, mientras que para el
Master oscila entre 60 y 120 créditos.

* La adopcidn del sistema europeo de créditos ECTS (European Credit Transfer
and Accumulation System) como unidad de medida del trabajo del estudiante
(Real Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre), en la que un crédito ECTS
corresponde a 25-30 horas de trabajo del estudiante. Esto implica un cambio
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metodolégico ya que se pasa de una ensefianza centrada en la adquisicién de
conocimientos a una ensefianza enfocada al aprendizaje de los estudiantes.

* La emision del Suplemento Europeo al Titulo (Real Decreto 1044/2003, de 1
de agosto), que permite a los titulados universitarios que sus titulos vayan
acompafados de un documento de informacién sobre el nivel y contenido de
las ensefianzas que hayan cursado en su universidad, con las ventajas que ello
comporta para su movilidad académica y profesional en otras universidades y
paises europeos.

* Consideracion de informes internacionales. Asi, por ejemplo, entre los anos
2003 y 2006, se promovieron en Espafia experiencias piloto de disefio e
implantacion de planes de estudio y titulos de grado a través del trabajo en
red de las universidades espafnolas con el objetivo de planificar un marco
nacional de titulaciones compatible con el futuro “marco europeo” (Marco de
Cualificaciones, 2005) siguiendo las recomendaciones y el sistema de trabajo
utilizadas en el proyecto Tuning (2003). La memoria final de estas experiencias
se publicé como "Libro Blanco" (ANECA-Libros-Blancos, 2010).

* La evaluacién y acreditacién por parte de la ANECA de los nuevos titulos
oficiales adaptados al EEES en las diferentes universidades espafiolas. Dicho
proceso ha consistido en la verificacidon previa por parte de los organismos
competentes segln unos protocolos especificos, y la posterior evaluacion del
titulo por parte de la ANECA a través del programa Verifica (ANECA-VERIFICA,
2010). Tras la evaluacion de dichos titulos, la ANECA remite un informe al
Consejo de Universidades, el cual, en caso de que el informe recibido sea
favorable, dictard la resolucién de verificacién, que se comunica al Ministerio
de Educacion, a la Comunidad Auténoma correspondiente y a la Universidad.
Tras la autorizacion de la Comunidad Autéonoma, el Ministerio de Educacion
eleva al Gobierno la propuesta para el establecimiento del caracter oficial del
titulo y su inscripcién en el Registro de Universidades, Centros y Titulos, RUCT
(Real Decreto 1509/2008, de 12 de septiembre), cuya aprobacién mediante
Acuerdo del Consejo de Ministros se publica en el Boletin Oficial del Estado. El
registro en el RUCT implica que el Titulo ha adquirido la acreditacién, y por
tanto, puede ser puesto en funcionamiento por un periodo de 6 afios desde
su fecha de registro en el RUCT, tras lo cual tendrd que volver a ser verificado
para mantener la acreditacién.

2.2. Configuracion de los estudios que habilitan para el ejercicio de la profesion de
maestro

En Espafia, los estudios universitarios adaptados al EEES que permiten ejercer la profesion
de maestro son dos Grados, Educacion Infantil y Educaciéon Primaria. A efectos practicos,
esto ha supuesto la desaparicion de las titulaciones de Maestro en Educaciéon Fisica,
Educacidon Musical, Lengua Extranjera, Educacién Especial, Audicién y Lenguaje, si bien se
contempla la posibilidad de incorporar competencias docentes especificas relacionadas con
dichas especialidades en los nuevos grados (ANECA-Libros-Blancos, 2010). Para algunos, la
decisidon de adaptar unicamente estas dos especialidades en detrimento de la formacion de
los especialistas significa una oportunidad perdida para afrontar la realidad de las escuelas y
favorecer una formacion inicial del profesorado que atiende a las exigencias de la sociedad
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del siglo XXI (Reyes-Lépez, 2010). Esto ha provocado, a su vez, numerosas dudas e
inquietudes en los estudiantes que estdn cursando los estudios de magisterio en las
especialidades a extinguir (Alonso-Martin, 2008). El motivo por el cual la mayoria de las
universidades se mostraron favorables a la implantacion de un unico titulo de Grado de
Educacidn Infantil y uno de Educacidon Primaria se debid, en parte, a las conclusiones de la
Red de Magisterio creada para la elaboracidon del Libro Blanco de las Titulaciones de
Magisterio, que determind que, dentro del mapa europeo, el sistema anterior de siete
especialidades era exclusivo del sistema espafiol, y que habia un gran desequilibrio en la
oferta y demanda de las mismas (Maldonado-Rico, 2004).

Por otro lado, cabe sefialar que mientras que la denominacién de “Maestro en Educacion
Infantil” y “Maestro en Educacion Primaria” era homogénea para todo el territorio nacional,
el Real Decreto 1393/2007, de 29 de Octubre, ofrece autonomia a las universidades para
establecer las denominaciones de los nuevos grados. Asi, aunque en este documento
hablaremos de Grados en Educacidon Infantil/Primaria, las nuevas denominaciones incluyen:
Graduado en Educacién Infantil/Primaria, Graduado en Maestro de Educacién
Infantil/Primaria, Graduado en Maestro en Educacion Infantil/Primaria, Graduado en
Magisterio de Educacién Infantil/Primaria, Graduado en Magisterio en Educacién
Infantil/Primaria.

Por el contrario, la duracién de los titulos se ha homogeneizado, ya que mientras los
antiguos titulos de Maestro oscilaban entre 180 y 219 créditos LRU segun cada universidad,
los nuevos Grados tienen una duracion de 240 créditos ECTS (Resolucién de 17 de diciembre
de 2007). Ademas, existe legislacion especifica (Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre)
gue obliga a que el plan de estudios de los Grados de Educacién Infantil incluyan, como
minimo, 100 créditos de formacidn basica, 60 créditos de formacion didactica y disciplinar, y
50 créditos de practicum. De igual forma, el plan de estudios de los Grados de Educacién
Primaria deberan incluir, como minimo, 60 créditos de formacidon basica, 100 créditos de
formacidn didactica y disciplinar, y 50 créditos de practicum (Orden ECI/3857/2007, de 27 de
diciembre). Asimismo, se establece la posibilidad de proponer menciones cualificadoras de
entre 30 y 60 ECTS, adecuadas a los objetivos, ciclos y areas de la Educacién Infantil y de la
Educacidon Primaria, teniendo en cuenta lo establecido al respecto en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).

2.3 Normativa sobre las TIC en las etapas de Educacion Infantil y Primaria

Las TIC estan transformando el aula y las funciones docentes, y estos cambios estan
induciendo cambios sistematicos en las teorias y practicas didacticas (Fernandez-Mufioz,
2003). Diferentes autores han destacado la necesidad de adaptar los procesos de ensefianza-
aprendizaje al EEES mediante el desarrollo de nuevos planes de estudio y a través del uso de
nuevas metodologias docentes, entre las que las TIC juegan un papel destacado como
recurso didactico, elemento para la comunicacién y la expresién, e instrumento para la
organizacién, gestién y administracion educativa (Ferro-Soto y col., 2009). En esta linea,
algunos autores han alertado sobre la necesidad de apostar mas claramente por la
implementacién de las TIC en la labor docente de los profesores (Castaneda, 2009).

En su preambulo, la LOE sefiala que la Union Europea y la UNESCO han propuesto una serie
de lineas de actuacion parar mejorar la calidad y la eficacia de los sistemas de educacién y de
formacion, entre las que se incluye el hecho de garantizar el acceso de todos a las TIC,
ademads de hacer mencidn especifica, en su Articulo 157.f, a la formacién del profesorado en
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las TIC. Asimismo, el proyecto Tuning (2003) incluye las nuevas tecnologias de la informacion
como habilidades y destrezas transversales. Resulta evidente que, para poder llevar a buen
puerto las normativas previas, los futuros maestros deben ser formados en las TIC en su
formacidn universitaria.

En referencia a la Educaciéon Infantil, el Articulo 14.5 de la LOE sefiala que las
Administraciones Educativas fomentaran una primera aproximacion, entre otras, a las TIC. El
Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil incluye a las TIC como una forma de
comunicacion y representacion, junto con el lenguaje verbal, el lenguaje artistico, el lenguaje
corporal y el lenguaje audiovisual, e incluye un bloque de contenidos especifico denominado
“Lenguaje audiovisual y tecnologias de la informacién y la comunicacién”.

En cuanto a la Educacion Primaria, el Articulo 17.i de la LOE y Articulo 3.i del Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la
Educacidon Primaria, incluyen como objetivo de la Educacidon Primaria la iniciacién, para el
aprendizaje, de las TIC desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y
elaboran, mientras que el Articulo 19.2 de la LOE y el Articulo 4.5 del Real Decreto
1513/2006 se indica que las TIC se trabajaran de forma transversal en todas las areas.
Ademas, el Real Decreto 1513/2006, en su anexo |, incluye como competencia basica el
“Tratamiento de la informacién y competencia digital”, que implican ser una persona
autonoma, eficaz, responsable, critica y reflexiva al seleccionar y utilizar la informacién y sus
fuentes, asi como las distintas herramientas tecnoldgicas, asi como tener una actitud critica
y reflexiva en la valoracién de la informaciéon disponible. Estas y otras competencias son
tratadas en profundidad en el estudio de Prendes-Espinosa (2010).

3. METODOLOGIA DEL ESTUDIO

La metodologia de esta investigacion ha consistido en la busqueda, recopilacidn y analisis de
informacidén referente al proceso de implantacién de nuevos Grados de Educacién Infantil y
Educacidn Primaria, y su comparacion con los antiguos Magisterios de ambas especialidades.
Las fuentes de informacidn utilizadas han sido:

i. Documentacion disponible sobre la declaracién de Bolonia en el marco internacional
(comunicados, declaraciones, convenios, etc.); legislacion promulgada en Espafia para la
adaptacion al EEES; documentos de difusién de informacion sobre el proceso de
adaptacion al EEES.

ii. Documentacion de la ANECA (libros blancos, programa Verifica, etc.).

iii. Documentacion de paginas web de las universidades publicas sobre los antiguos planes
de estudio de magisterio asi como de los nuevos grados.

El proceso de recopilacién, organizacién y andlisis de la informacidon se ha dividido en las
siguientes fases:

I.  Recopilacidn y organizacién de la informacion:

A. Referente a la creacidn y desarrollo del Proceso de Bolonia, reuniones posteriores, asi
como documentos legislativos y divulgativos a nivel nacional. Dicha informacién ha
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sido agrupada dentro del bloque tematico “Documentacion legislativa sobre el EEES”,
haciendo uso del procesador de textos Word.

B. Referente a la legislacion espafiola sobre el proceso de adaptacion al EEES.
Informacidén sobre los libros blancos de los Grados de Educacién infantil y Educacién
Primaria segun la ANECA, asi como del programa Verifica desarrollado por dicho
organismo. Esta informacion se ha agrupado en el bloque tematico “Documentacién
ANECA”, utilizando Word.

C. Referente a los planes de estudio de Educacion Infantil y Educacién Primaria, a partir
de las paginas web de las universidades publicas espafiolas y en su caso en Boletin
Oficial del Estado (B.O.E.). Esta informacién se ha agrupado dentro del bloque
tematico “Asignaturas TIC en Educacion Infantil y Educacion Primaria”, haciendo uso
de Word y Excel. Dicho bloque tematico se ha dividido a su vez en dos bloques: “TIC
en los antiguos magisterios”, con informacion sobre las titulaciones de Maestro en
Educacion Infantil y Maestro en Educacion Primaria; y “TIC en los nuevos grados” con
informacién referente al Grado en Educacion Infantil (o denominacién analoga) y al
Grado en Educacién Primaria (o denominacién andloga). Aunque cualquier asignatura
puede tratar el uso de las TIC de forma transversal, ha sido necesario establecer un
conjunto de palabras clave cuya presencia en el nombre de las asignaturas
determinardn si se encuadran o no dentro del ambito de las TIC. En concreto, las
siguientes palabras clave utilizadas han sido: “Alfabetizacion digital”, “Audiovisual”,
“Computacional”, “Entornos digitales”, “Imagen digital”, “Informatica”, “Interactivo”,
“Internet”, “Lenguaje informatico”, “Multimedia”, “Nuevas tecnologias”,
“Ordenador”, "Recursos tecnolégicos", "Sociedad de la informacion", "Sociedad del
conocimiento"”, “Tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento (TAC)”,
“Tecnologias de la informacién”, “TIC”, "Television", “Video digital”, “Videojuegos”,
“Virtual”, “Virtualidad”. En aquellas universidades que ofertan estos estudios en
diferentes campus, se ha tomado como referencia el plan de estudios de uno de
ellos.

Il. Analisis de la informacidn: Tras recopilar y organizar la informacion, se han analizado las
medidas burocrdticas promovidas para la implantacion de los nuevos planes de estudio
haciendo uso de la informacidon agrupada en los nucleos tematicos “Documentacion
legislativa sobre el EEES” y “Documentacién ANECA”. Posteriormente, se ha analizado la
presencia de asignaturas relacionadas con las TIC en los nuevos grados y se ha comparado
con las antiguas titulaciones de magisterio haciendo uso de la informacién almacenada en
el bloque tematico “Asignaturas TIC en Educacién Infantil y Educacién Primaria”, y sus
respectivos sub-bloques.
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4. LAS TIC EN LOS NUEVOS GRADOS DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA.
COMPARACION CON LOS ANTIGUOS TiTULOS DE MAESTRO

Para empezar, debemos comentar que tras la implantacién del EEES, el nuevo mapa de
titulaciones muestra como ha aumentado el nimero de universidades que ofertan dichos
estudios. Asi, mientras las titulaciones de Maestro en Educacion Infantil y de Maestro en
Educacidon Primaria eran ofertados por 38 y 37 universidades, respectivamente, ahora se
ofertan un total de 39 Grados de Educacion Infantil y Educacion Primaria, ya que todas las
universidades que ofrecian estos estudios de Maestro han llevado a cabo la adaptacién al
grado, y ademds la Universidad de La Rioja ha incorporado el Grado de Educacion Primaria 'y
la Universidad Rey Juan Carlos ha incorporado ambos grados, ya que antes no ofertaba
estudios de Maestro. Esto demuestra la gran importancia y demanda de dichos estudios, en
concordancia con investigaciones previas en las que se concluye que los estudiantes suelen
cursar estudios de Magisterio por motivos vocacionales (Sanchez-Lissen, 2002) y por la
elevada tasa de egresados que obtienen un trabajo (Maldonado-Rico, 2004). Esto contrasta
con otras titulaciones que no han sido adaptadas al grado, como es el caso de la Licenciatura
en Psicopedagogia, pese a que ha venido siendo la titulacion de segundo ciclo mas cursada
por estudiantes que han finalizado su estudios de Magisterio (Maldonado-Rico, 2004).

En cuanto al andlisis propiamente dicho de las asignaturas de TIC, |la Tabla 1 resume toda la
informacién recopilada sobre la presencia de dichas asignaturas en las diferentes
universidades y especialidades, tanto de los nuevos grados como en los antiguos titulos de
magisterio. Indicar que se ha marcado con un asterisco a aquellas universidades que, al
concentrar la optatividad en los Ultimos cursos de grado, aun no han publicado su oferta.
Asi, por ejemplo, el plan de estudios de Educacién Infantil de la Universidad Publica de
Navarra incluye la mencién "Documentacién, comunicacién audiovisual y digital y proyectos
escolares" de 21 créditos ECTS, pero aun no han sido publicadas las asignaturas que
componen dicha mencién.



MAESTRO GRADO
CCAA Uné\;(:]:spijid/ Infantil Primaria Infantil Primaria
T(;Eﬂgzlt/ Optat. T(;E:;It/ Optat. | Basica | Optat. | Basica | Optat.
Almeria 1 3 1 3 0 3 0 3
Cadiz 1 2 1 2 0 0 0 1
Cérdoba 1 0 1 0 1 1 2 0
ANDALUC Granada 1 0 1 0 1 0 1 0
Huelva 1 0 1 0 1 0 1 0
Jaén 1 0 1 0 0 5 (M) 0 0
Malaga 1 0 1 1 0 0 1 0
Sevilla 1 0 1 1 1 0 1 0
ARAGON Zaragoza 1 0 1 0 0 0* 1 0*
ASTURIAS Oviedo 1 1 1 1 1 3 (M) 1 3 (M)
BALEARES Mallorca 1 1 1 1 0 1 1 4 (M)
CANARIAS La Laguna 1 1 1 1 1 1 0 2
Las Palmas 1 3 1 3 1 1 1 2
CANTABR Santander 1 1 1 1 1 3 1 4
Burgos 1 2 1 2 1 1 1 0
CAS-LEON Ledn 1 0 1 0 1 0 1 0
Salamanca 1 0 1 2 1 3 1 3
Valladolid 1 2 1 1 1 0 1 1
CAS-LM Toledo 1 0 1 0 0 0 0 0
Auténoma B. 1 1 1 1 0 2 0 3
Barcelona 1 2 1 2 1 0* 0 0*
CATALUNA Girona 1 2 1 2 0 11 (M) 0 11 (M)
Lleida 1 6 1 6 0 0* 0 o*
Rovira i Virgili 1 0 1 0 0 0* 0 0*
EXTREM Badaioz 1 2 1 2 1 0 1
Corufia 1 0 1 1 1 1
GALICIA Santiago 1 0 1 0 1 1
Vigo 1 1 1 1 1 1 2
LA RIOJA Logrofio 1 0 0 0* 0 0*
Alcald Henar. 1 0 1 0 0 0* 0 0*
MADRID Auténoma M. 1 0 1 1 5 (M) 1 8 (M)
Complutense 1 1 1 1 0 1 0 2
Rey J.C. --- -- --- -- 2 0* 2 0*
MURCIA Murcia 1 0 1 1 1 0 1 3
NAVARRA Pamplona 1 1 1 1 1 0* 1 0*
PAIS-VASC Bilbao 1 1 1 1 1 1 2
Alicante 1 0 1 0 0 0 1 0
VALENCIA Castellon 2 0 2 0 1 1 1
Valencia 1 2 1 2 0 0 0 6 (M)
TOTAL 39 35 38 40 24 45 27 64

Tabla 1. Asignaturas TIC en los nuevos Grados de Magisterio.




El primer elemento que llama claramente la atencién es la heterogeneidad de la presencia
de las TIC en los nuevos planes de estudio. Asi, mientras que los antiguos titulos de Maestro
contaban en ambas especialidades con la asignatura troncal denominada “Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacion”, los nuevos grados no toman de forma comun ninguna
asignatura bdsica sobre dicha disciplina, quedando a criterio de cada universidad incluir
materias relacionadas con las TIC. Asi, se observa que hay 10 universidades publicas
espafiolas en las cuales los nuevos Grados de Educacion Infantil no incluyen asignaturas
directamente relacionadas con las TIC (Cadiz, Malaga, Zaragoza, Castilla-La Mancha, Lleida,
Rovira i Virgili, Logrofio, Alcald de Henares, Alicante y Valencia), hecho que también sucede
en 7 Grados en Educacién Primaria (Jaén, Castilla-La Mancha, Barcelona, Lleida, Rovira i
Virgili, Logrofio y Alcald de Henares). Por el contrario, el resto de universidades si incluyen
asignaturas relacionadas con las TIC, e incluso cuatro universidades ofrecen menciones
especificas sobre TIC en el Grado de Educacién Infantil (Jaén: “Tecnologias de la
Comunicacién y La Informacién”; Oviedo: “Tecnologia y Comunicacién Educativa”; Girona:
“Tecnologies de la informacié i la comunicacié (3-12)”; Auténoma de Madrid: “Nuevos
entornos de Aprendizaje”) y cinco menciones en el Grado en Educacidon Primaria (Oviedo:
“Tecnologia y Comunicacion Educativa”; llles Balears: “Tecnologia educativa”; Girona:
“Tecnologies de la informacid i la comunicacio (3-12)”; Auténoma de Madrid: “Tecnologias
de la informacién y la comunicacidon”; Valencia: “Tecnologias de la informacién y la
comunicacion”).

Por otro lado, también se observa que no existe una correlacién directa entre la presencia
de asignaturas TIC en los antiguos magisterios y en los nuevos grados. Asi, universidades
como la Autéonoma de Madrid, Cantabria, llles Balears, Oviedo, etc. han aumentado
notablemente su oferta de asignaturas TIC, en otras, como la de Cadiz o Lleida, se ha
reducido considerablemente.
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Figura 1. Numero de asignaturas por titulacion en el total nacional.

Otro aspecto observado es que, tal y como se observa en la Figura 1, el nUmero de
asignaturas “Bdsicas” relacionadas con las TIC en los nuevos grados es inferior a las
asignaturas “Troncales” u “Obligatorias” de los antiguos Magisterios, mientras que, por el
contrario, el peso de dichas asignaturas “Optativas” ha aumentado considerablemente en
los nuevos Grados. Esto se debe, principalmente, al hecho de que ciertas universidades
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ofrecen menciones especificas que incluyen asignaturas relacionadas con las TIC. Asimismo,
se observa una mayor oferta de asignaturas TIC en los Grados de Educacion Primaria que en
los de Educacién Infantil, lo cual parece légico ya que es en esta etapa donde se incluye
como competencia basica el tratamiento de la informacién y competencia digital (Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre).

De todo lo anterior se puede concluir que la formacién en materias relacionadas con las TIC
estard, principalmente, a criterio de los alumnos, no sélo por la eleccidn de la universidad en
la que estudiar, sino también dado el caracter de optatividad de la mayoria de las
asignaturas TIC. Parece darse la situacién sefialada por Aguaded-Gémez, quién cuestiona el
hecho de que en el ambito intrauniversitario se decida si las TIC han de tener entidad como
materias de formacién para los futuros maestros o deban difuminarse como transversales en
todo el ambito curricular. En opinién de este autor, sélo si los futuros docentes aprenden los
usos didacticos y posibilidades de explotacién pedagdgica podran ensefarlas correctamente.
Otros autores destacan el hecho de que, para que los docentes consideren las TIC como un
recurso didactico habitual en sus actividades de ensefianza y aprendizaje, es necesario
formar a los docentes, no sélo con respecto al conocimiento y dominio de las herramientas
informaticas, sino también a los beneficios didacticos que las mismas pueden reportarles
(Quintero-Gallego y Hernandez-Martin, 2005). A partir de estas reflexiones, se puede
concluir que los egresados de aquellas universidades con poca o nula oferta de asignaturas
especificas relacionadas con las TIC podrian carecer de la formacién adecuada en dicha
materia.

5. CONCLUSIONES

En Espafia se han realizado grandes esfuerzos para adaptar la educacidn superior siguiendo
el Proceso de Bolonia. Ademas de los cambios legislativos y procedimentales, tanto las
universidades como la ANECA han venido trabajado durante los ultimos afios para crear el
nuevo mapa de titulaciones adaptado al EEES. Este articulo describe el proceso de
adaptacion de las nuevas titulaciones de grado conducentes a ejercer la profesién de
maestro, tanto en la especialidad de infantil como de primaria, profundizando en la
presencia de asignaturas relacionadas con las TIC en los nuevos planes de estudio. Los
resultados obtenidos muestran que, mientras los antiguos grados la asignatura troncal que
ofrecia una formacion comun a todos los estudios dentro del territorio nacional, en los
nuevos planes se observa una clara dispersion de la presencia de estas asignaturas
dependiendo de cada universidad. Asi, mientras algunas universidades incluyen varias
asignaturas relacionadas con las TIC, o incluso menciones o itinerarios especificos en dicha
materia, otras no ofertan asignatura alguna sobre TIC, ni siquiera como optatividad. Por otro
lado, se observa como, en general, la presencia de asignaturas TIC en los Grados de
Educacidon Primaria es mayor que en los de Educacién Infantil. Este estudio, que puede
extenderse a otros grados, puede ayudar a docentes, investigadores e incluso a los futuros
estudiantes a conocer la oferta formativa que ofrecen los grados de magisterio de las -
universidades publicas espafiolas.
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