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RESUMEN

La utilizacidn de recursos didacticos multimedia basados en el cine esta dotada de una
elevada potencialidad de cara a la transmisién de valores. Hemos puesto en practica
un plan de educacidn en valores a través del cine con el propdsito de generar una
praxis educativa, de inspiracion dialdgica, cuyos resultados ofrecemos a partir de las
percepciones de docentes y discentes. Los resultados permiten observar como, de un
lado, la combinacion didactica de cine y nuevas tecnologias de la informacién facilita la
identificacidon e internalizacién de una pluralidad de valores; de otro lado, ha sido
posible apreciar una traslacién de esos valores a la vida cotidiana de los centros de
ensefianza secundaria en los que se ha desarrollado la experiencia.

PALABRAS CLAVE: Cine, aprendizaje colaborativo, educacién en valores, educacion
secundaria, educacién y medios, tecnologia, valores.
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ABSTRACT

The use of multimedia didactic resources based on cinema is apt to serve as a means
to transmit values. We have elaborated and implemented an educational project for
teaching values through cinema with the ultimate purpose of bringing about a
dialogically founded educational practice. Results are offered both through teachers’
and students’ perceptions. They let us observe how, on the one hand, the didactic
combination of cinema and new technologies of information —through interactive
groups- makes easier for the students to identify and internalize a diversity of values;
on the other hand, it has been possible to observe how these values are translated
into everyday life in all the educational centers where the experience was carried out.

KEYWORDS: cinema, collaborative learning, education in values, secondary
education, education and media, technology, values.

1. INTRODUCCION

Nuestro articulo surge de una praxis docente que ha tratado de trasladar los principios
metodoldgicos que inspiran el aprendizaje dialégico mediante el uso del cine como
canal de transmisidon de valores y las tecnologias de la informaciéon como elemento
optimizador de la comunicacién entre los educandos. La diferencia con las actuaciones
docentes que han caracterizado tradicionalmente al aprendizaje dialdgico seria, por lo
tanto, doble: de un lado, el cine viene a desempeiiar el papel de médium que lleva a
cabo el libro en las tertulias literarias dialdgicas (Valls et al, 2008) (¢podriamos hablar,
entonces, de una suerte de tertulias cinematogrdficas dialdgicas?); aunque,
ciertamente, el cine como tal no es posterior al momento en que se acuiia el término
dialogicidad, no es sino a partir de que las nuevas tecnologias de la informacion
aparecen de manera generalizada en las aulas a disposicion de los docentes cuando es
posible utilizar con sistematicidad al cine como herramienta didactica. Pero, también,
de otro lado, es esta misma disponibilidad de las nuevas tecnologias de la informacién
(con Internet como elemento principal) la que posibilita el uso de medios docentes
(como los cuadernias o las webquest) en los que la comunicacion adquiere sus
mayores niveles de riqueza en potencialidades educativas, como ha sido sefialado por
Area, Gros y Marzal (2008), Salinas, Pérez y De Benito (2008) o Grané y Willen (2009),
entre otros.

Si ello es cierto para los educandos de cualquier edad, lo es en mayor medida para los
jovenes que pueblan nuestros Institutos de Secundaria, que son, por naturaleza,
particularmente receptivos a los procesos de generacion y consolidacion de valores
éticos, y que, en consecuencia, aportan un terreno potencialmente fértil para recibir
aquellos que contiene el cine en diversas formas (Carr, 2007; Teays, 2012; Tascon,
2012). En este sentido, ha sido nuestro deseo proponer alternativas para la formacién
de nuestros alumnos, abordadas mediante un proceso colaborativo de ensefianza-
aprendizaje basado en el papel que tiene el cine en la educacion como narrador de
historias y, a través de ellas, como transmisor de valores, de una manera que propicie
su adaptacion dialdgica a las nuevas condiciones de la sociedad de la informacion
mediante el uso didactico de diversos medios tecnoldgicos.
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2. MATERIAL Y METODOS

La experiencia se ha desarrollado entre los cursos 2010-2011 y 2011-2012 en distintos
Institutos de Educacién Secundaria Obligatoria de Castilla-La Mancha -situados cuatro
de ellos en entornos rurales, y uno de ellos en la ciudad de Albacete-, asi como en un
Instituto de Educacién Secundaria de Lorca (Murcia). Los Institutos mencionados son
los siguientes:

¢ |ESO Tomas de la Fuente Jurado (El Provencio). Cuenca.

e Instituto de Educacién Secundaria Martin Vazquez de Arce (Siglienza).
Guadalajara.

e Instituto de Educacion Secundaria Alfonso Iniesta (Pozo Cafada).
Albacete.

¢ Instituto de Educacién Secundaria Amparo Sanz. Albacete.

¢ Instituto de Educacion Secundaria Francisco Ros Giner (Lorca). Murcia.

La metodologia docente ha sido aplicada con diversos grupos de distintos niveles
comprendidos desde 12 a 42 de ESO y 12 de Bachillerato, mediante el desarrollo de un
plan de educacién en valores a través del cine y las TIC llevado a cabo con unos
materiales disponibles en el blog http://elrincondemusicaycine.blogspot.com.es/. El
seguimiento se ha reflejado en los datos obtenidos en los distintos cuestionarios, asi
como en los derivados de la observacién directa de los grupos. Los materiales
generados se estan utilizando durante el curso 2014-2015 en el IES Maria Zambrano,
de Alcdzar de San Juan (Ciudad Real). Cada uno de los centros nos expuso una tematica
significativa, un conflicto o carencia susceptible de ser mejorada por el alumnado.
Partiendo de esas indicaciones, se lleva a cabo la eleccion de la pelicula y la
elaboracién de los Cuadernias.

Tras el visionado de la pelicula sobre la tematica a trabajar en el aula, los alumnos
expresan de manera espontanea lo que mds le ha impresionado y los valores
identificados, y se llevan a cabo debates basados en grupos interactivos organizados y
dirigidos por el profesor, a través de una pelicula concreta o mediante la utilizacion de
recursos multimedia Cuadernia con escenas de peliculas seleccionadas y con
cuestiones referidas a la tematica de estudio y reflexion. A diferencia de lo que ocurre
en las comunidades de aprendizaje, en nuestra actividad no hemos contado con la
colaboracién de voluntarios dirigiendo los grupos interactivos; cabe considerar, en
todo caso, que los adolescentes tienen una mayor autonomia para el trabajo grupal
que hace que la presencia de un adulto en el grupo no sea imprescindible. Tras ello, los
alumnos cumplimentan unos cuestionarios sobre la pelicula. Este cuestionario es
utilizado por el docente como estrategia didactica para mejorar o modificar conductas.
El proceso culmina con la realizacién de tareas con recursos didacticos multimedia
basados en trabajos por proyectos, tales como WebQuests, MiniQuests, Hot Potatoes y
las Cazas del tesoro.

En la referente a la metodologia especifica de la investigacion, para valorar los
resultados hemos utilizado los cuestionarios cumplimentados por los alumnos durante
las actividades de identificacion de valores, junto a la encuesta del profesorado sobre
el reconocimiento en los alumnos de estos valores especificos, la valoracion de la
eficacia de estos materiales y la apreciacién de los posibles cambios registrados en los
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estudiantes. Hemos evaluado, por lo tanto, los resultados de nuestra investigacion
desde dos ambitos: alumnado (mediante los cuestionarios) y profesorado (encuesta
constituida por 26 items).

Los cuestionarios para el alumnado se distribuyeron en diversos grupos de niveles
comprendidos desde 12 a 42 de E.S.O y 12 de Bachillerato. El niumero total de
cuestionarios para el alumnado utilizados en esta investigacion ha sido 843,
pertenecientes a estudiantes de IES de ambos sexos. Para la observacién de la
identificacion axiolégica realizada por los alumnos nos hemos basado en la
metodologia propuesta por Kenneth R. Fleischmann y An-Shou Cheng (2010),
denominada Meta-Analysis of Value Inventories, e integrada por 12 inventarios de
valores.

En cuanto a los docentes, la técnica utilizada —con la finalidad de registrar los cambios,
reacciones y modificacion de comportamientos que se han producido en nuestro
alumnado en relacion a la adquisicion de actitudes y valores- ha sido el analisis de los
resultados de la encuesta que se fundamenta en los juicios de valor emitidos por el
profesorado, comparando las situaciones precedentes y el aprendizaje posterior. Dicha
encuesta, contestada por 20 docentes, esta constituida por 26 items, de los que
hemos utilizado para este articulo los que recogemos a continuacion:

2. Edad.
3. Afios de antigiiedad como profesor.
9. ¢Puede considerarse el cine como un recurso didactico para facilitar el

proceso de ensefanza-aprendizaje en las aulas?

12 ¢Crees que la utilizacion de recursos didacticos multimedia sobre cine
pueden propiciar el aprendizaje y la formacién en valores en el contexto
educativo?

17. ¢Se observa en los alumnos/as una actitud diferente hacia los temas
propuestos en las peliculas después del visionado?

21. ¢Piensas que la realizacién de cuestionarios o debates en el aula acerca
de peliculas puede contribuir a modificar comportamientos?

[Los items 9, 12, 17 y 21 ofrecen una escala de valoracion de 1 a 5].

aloras witales VValores moral as W aloras Valores Valores Vabores Walores
Il viduE e morakes mora ke Intede fus e srEticos &0 ONOm IS
socklas afctivos
Elvarde iz Perdon SoldEroad AmiEzd Esfuerzo Regneloy Elderecnoal
famillz Fespein Perdn Amor Capackdad de culdado de 3 frabajn
Educackin parala Homradez Respeio Empaia superackin naturaksa Respeiopor las
sald Shicendad Takerncl Compaskin ngerio [ =1
EspemEnz Lbenzd Lbenzd Ayuda Constanclz Elvalor Segundzd
-] ] PazkncE Compromiso TemuE PemeveErEnclE formatio gzl eondmica
Fofalkza Werbr Fespeio a os Generosdad Amadiidad maghackn ELE] Ahormo
Aunestima mIyors. Fespetod los Walor del gupo Creackn Creachbn
melckzd guaidad mayores Sondzd e
AutconTEnza Shczrnidad quakizd Compafierizmo Sacrfch
Alegriz Auocontrol Fogokalnzd wakar famiia
OpimEmo Jusikela Convivencla Carfio
Denecho a la wida Fesponsabllidad riegachn
Leakzd Jugtcla
Paz Compromiso
Ayuda
Sochalzackn
Paz
206 230 3 3z 156 a ad

Tabla 1. Relacion de valores observados y respuestas recogidas.
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3. ANALISIS Y RESULTADOS
3.1 Identificacion de valores por el alumnado

En la tabla 1 se muestra la relaciéon de valores identificados por los estudiantes en las
diversas peliculas utilizadas, con la cuantificacién correspondiente al nimero total de
identificaciones realizadas. En sus contestaciones a los cuestionarios, observamos que
los valores predominantes son los morales afectivos (312), que representan un dmbito
axiologico vivido por los jovenes con especial intensidad; les siguen de cerca los valores
morales sociales (269) y los valores morales individuales (230). La tabla muestra de
modo clarificador la diferencia que los alumnos perciben entre los valores
determinantes de la persona o valores finales -vitales, morales individuales, morales
sociales y afectivos- y los valores instrumentales que permiten la consecucion de
determinadas metas: intelectuales (156), estéticos (47) y econdmicos (94).

Resulta imposible de cuantificar, sin embargo, el cambio actitudinal que haya podido
generarse tras la vivencia de las distintas situaciones que aportan las peliculas vy la
reflexion en comuln que sigue a su visionado. Uno de los items que incorpora el
cuestionario distribuido al profesorado -en concreto, el nimero 17-, y cuyos valores
numeéricos analizamos en los parrafos siguientes, trata de aportar la percepcion que
surge a partir de la observacién cotidiana que llevan a cabo los docentes en su
interrelacion con el alumnado.

3.2 Estadisticos descriptivos: rasgos basicos de los items cuantitativos de la encuesta
al profesorado

En la tabla 2 recogemos, a través de los estadisticos descriptivos, las caracteristicas
basicas de cada uno de los items cuantitativos que analizamos en este texto. Como
medida de dispersion, incluimos tanto la desviacion tipica como el rango
intercuartilico. En los que consideramos como items de caracterizacion de la
muestra -edad y antigiiedad- observamos rasgos esperables en una muestra de este
tipo -fundamentalmente, por la actividad profesional que desarrollan sus integrantes,
gue hace descartar niveles de edad muy reducidos o muy elevados-. En cuanto a edad,
la media se ubica en 37’65, con un nivel maximo situado muy cerca de los 60 afios de
edad. La antigiiedad ofrece un 9’89 de media pero, en este caso, encontramos una
desviacidn tipica realmente muy elevada, lo que hace pensar que en el conjunto de los
entrevistados encontramos situaciones muy dispares.

Variable N N* Media StDev Minimo Q1 Q3 Maximo IQR
Edad 20 0 37,65 11,28 27,00 27,50 4 8,50 59,00 21,00
Antigledad 19 1 9,89 7,63 3,00 4,00 1 4,00 32,00 10,00
9 20 0 4,250 0,851 2,000 4,000 5 ,000 5,000 1,000
12 19 1 4,263 1,098 1,000 4,000 5 ,000 5,000 1,000
17 19 1 3,684 1,003 1,000 3,000 4 ,000 5,000 1,000
21 19 1 4,158 0,898 2,000 4,000 5 ,000 5,000 1,000

Tabla 2. Estadisticos descriptivos: rasgos bdsicos de los items cuantitativos.

Las correspondientes preguntas fueron formuladas, en todos estos casos, en términos
positivos, de tal manera que las puntuaciones mas elevadas corresponden a
apreciaciones favorables, mientras que ocurre a la inversa con las puntuaciones
menores. No sélo las medias se sitlan, sin excepcion, por encima del 3’500, sino que
ademas las desviaciones tipicas en todos los casos se ubican en niveles perfectamente
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asumibles en muestras de estas caracteristicas. Si la desviacion tipica se situase por
encima de un tercio de la escala correspondiente —que, en este caso, seria 1'667-,
cabria pensar que la media carece de la representatividad necesaria, lo que no ocurre
en ningun caso.

Incorporamos al analisis que recogemos en estas paginas, de una manera mas
especifica, las variables numéricas del cuestionario que hemos denominado de
caracterizacion -puesto que nos sirven para caracterizar a las personas que han
contestado el cuestionario-, observando el nivel de sus interrelaciones con unos items
gue hemos considerado especialmente representativos -9, 12, 17 y 21-.

3.3 Analisis de correlacion variable

En la tabla 3 podemos observar algunos valores significativos de la correlacion entre
los items indicados. En general, puede apreciarse como la validez de cine como recurso
para la ensefianza-aprendizaje en las aulas (que recogemos en el item 9) correlaciona
positivamente con el resto de items cuantitativos valorativos que hemos incluido en la
tabla 3, algo que puede interpretarse en base al caracter particularmente sintético del
item 9, del que cabe una esperar relacion con otros items mas especificos. Los valores
p en las correlaciones del item 9 con los otros items cuantitativos valorativos (12, 17 y
21) son, igualmente, indicativos de una elevada significatividad, por situarse muy por
debajo del nivel alfa de 0'05.

Edad Antigiiedad 9 12 17
Antiguedad 0,740

0,000
9 0,295 0,157

0,207 0,521
12 0,175 0,145 0,705

0,475 0,567 0,001
17 0,094 0,196 0,668 0,483

0,701 0,435 0,002 0,036
21 0,051 0,108 0,683 0,632 0,798

0,835 0,669 0,001 0,004 0,000
Contenido de las celdas: Correlaciéon de Pearson

Valor P

Tabla 3. Matriz de correlaciones de Pearson. items de caracterizacion edad, antigiiedad; items
cuantitativos valorativos 9, 12, 17 y 21.

Los items edad y antigliedad muestran valores r cercanos a 0 y elevados valores p en
su interrelacion con cualquiera de los items cuantitativos valorativos, lo que viene a
mostrarnos que la mayor o menor edad o antigliedad en el puesto de trabajo no
resulta determinante de la percepcion de las metodologias y actividades propuestas,
gue encuentran una aceptacion homogénea entre los encuestados, con independencia
de su veterania o edad.

3.4 Analisis de regresion lineal

La variable nimero 17 estaba formulada en unos términos que permiten hacer pensar
que pueda contener un componente de causacidon respecto a otras variables

Pagina6/9



EDUTEC. Revista Electronica de Tecnologia Educativa. ISSN 1135-9250 Ndm. 54 / Diciembre 2015

especialmente significativas como la variable nimero 12. Por ello, hemos optado por
llevar a cabo un andlisis de regresion lineal, que nos ayude a determinar en qué
medida puede considerarse que las respuestas al item 17 pueden estar
fundamentando las opiniones expresadas respecto al item 12.

A tal fin, establecemos como una primera hipétesis nula el que no hay relacién entre
las respuestas al item 17, como variable explicativa, y las que encontramos que se han
dado al item 12, como variable respuesta —es decir, H0:6=0-. La ultima columna de la
tabla 4, ofrece en las correspondientes filas los valores p para HO:a=0 (fila superior) y
H0:6=0 (fila inferior). Por lo tanto, el valor p que probaria la hipdtesis de que el item 17
no tiene efecto sobre el item 12 es 0.036. De esta manera, como 0’05 > 0’036 > 0’01,
encontramos una evidencia moderada en contra de la hipdtesis planteada.

La ecuacion de regresion es 12 = 2,31 + 0,529 17
19 casos analizados, 1 caso contiene valores perdid 0s

Predictor Coef SE Coef T P
Constante 2,3140 0,8856 2,61 0,018
17 0,5291 0,2323 2,28 0,036

S=0,988650 R-Sq=23,4% R-Sq(adj) = 18,9%

Tabla 4. Andlisis de regresion lineal. item 12 vs. ftem 17.

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados recogidos a través de los cuestionarios distribuidos a los alumnos
permiten establecer, con certeza, que esta prdactica didactica ha propiciado que
perciban, de una manera efectiva, los valores transmitidos a través de las distintas
peliculas utilizadas. No es posible, sin embargo, dar el paso de afirmar que, con sélo
este trabajo docente, los valores han quedado internalizados de manera estable en las
conciencias y pautas de comportamiento de los estudiantes. Ello seria, en todo caso,
el resultado de un proceso educativo que abarcara una mayor diversidad de tiempos,
de agentes y de escenarios.

Las percepciones del profesorado pueden estar, en alguna medida, mediadas por el
propio hecho de que los docentes son protagonistas, en buena medida indirectos, del
proceso evaluado. Sélo la profesora que ha generado los materiales, seleccionado las
peliculas y generado los recursos tecnolégicos resefiados es, sin embargo, la agente
directa.

La puesta en practica de estas estrategias proporciona a los alumnos situaciones
significativas y dindmicas para su identificacion axiolégica que posibilitan el
aprendizaje por descubrimiento. Hemos observado, de un lado, que los docentes
aprecian una incidencia positiva de cada uno de los aspectos metodoldgicos sometidos
a escrutinio a través de la encuesta; y, de otro lado, que esa valoracion genera un muy
elevado nivel de consenso entre los encuestados, sin que se aprecie una dispersion
significativa entre las puntuaciones que pudiera hacer sospechar la existencia de unas
apreciaciones notoriamente divergentes.
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Hemos podido corroborar, de esta manera, tanto a través de las valoraciones del
profesorado como mediante el registro de las percepciones de valores generadas en
nuestro alumnado, que las estrategias docentes utilizadas responden adecuadamente
al propdsito de promover la identificacidon axioldgica y son coherentes con el caracter
comunicativo del enfoque adoptado que, en sintesis, ha tratado de aportar una
estrategia metodoldgica mediada tecnoldgicamente por una pedagogia dialdgica. De
esta manera, podemos concluir, al igual que hace R. Antonio Machuca en su reciente
Tesis Doctoral (2012), con “la idea de concebir el cine como herramienta pedagdgica
que sea parte del proceso de ensefianza-aprendizaje que promueve el desarrollo de
habilidades sociales, ademads de predisponer a la reflexidn, al analisis y al juicio critico,
asi como también a crear y transmitir actitudes y valores sociales y culturales”.

A través de la praxis docente que hemos expuesto en las paginas precedentes, hemos
llevado a cabo una elaboracion y puesta en practica de material didactico, multimedia
e interactivo, asi como aplicaciones didacticas de las TIC en la Educacion Secundaria,
utilizando el cine para la formacién en valores. El uso efectivo de este modelo
didactico nos reafirma en la creencia de que resulta de utilidad el uso de materiales
didacticos que combinen el modelo virtual y presencial -tales como Cuadernias,
WebQuests, MiniQuests, Cazas del tesoro y un blog-. Ello hace posible el abordar de
una forma motivadora el cine y los recursos didacticos multimedia, dibujando un
nuevo y particular escenario al docente y proporcionando recursos Utiles para las aulas
de Educacidén Secundaria.
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